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Resumen

En las ultimas dos décadas, tanto en nuestro pais como a nivel latinoamericano, las politicas
educativas se han enfocado en la creciente incorporaciéon de la tecnologias digitales al
curriculum. A partir de ese fendmeno, muchos son los debates que han surgido en torno a
qué tipo de incorporaciéon es la adecuada, y de qué hablamos cuando nos referimos a la
incorporacién de las tecnologias. En tal sentido, durante la década de los 90 se hablaba de
superar la denominada brecha digital en pos de la incorporacién de los sectores excluidos.
Actualmente se utiliza el concepto de inclusiéon digital como superador de la nocién de
brecha, la cual, a diferencia de su antecesor, supone que no basta simplemente con facilitar el
acceso material a las tecnologias digitales, sino que es necesario garantizar una apropiacién
de las mismas.

En este contexto surge entonces el debate en torno a qué tipo de apropiacion es la adecuada
y de que hablamos cuando nos referimos a una incorporaciéon critica de las tecnologias
digitales. Por otra parte, sumada a esta problematica, las instituciones educativas se ven
inmersas en una crisis, donde los actores que son parte de las mismas se enfrentan a un vacio

de sentido que erosiona dia a dia la practica educativa.

' El presente trabajo se desarrolla en el marco de una beca UBACyT bajo el proyecto “Politica y
creatividad social: Nuevos escenarios en la cultura digital” El estudio se lleva a cabo en el Instituto Gino
Germani, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Buenos Aires, bajo la direccion de Silvia Lago Martinez.
Este escrito presenta los lineamientos generales que guian el inicio de la Tesis de maestria “Educacién popular y
tecnologias digitales: Un encuentro necesario en el ambito de la formacién docente.”



En vista de este panorama creemos que es necesario retomar algunos de los debates
planteados por la educacion popular y ponerlos en didlogo con los desafios que nos propone
la inclusién digital, en favor de dilucidar nuevas perspectivas en torno al fortalecimiento de

una educacion critica y comprometida con los sectores oprimidos.

Introduccion

Es innegable la centralidad de adquiere en el mundo contemporaneo el conocimiento. Todas
las teorias que se dedican a problematizar el mundo actual destacan la importancia de la

produccién y reproduccion del conocimiento

“En el curso de los dos tltimos siglos, el conocimiento ha jugado su papel en la objetivacion del
mundo, adaptando la naturaleza y los hombres a la produccién. No ha llegado hasta el final Sin
embargo, en este proceso el conocimiento se convierte en parte integrante del desarrollo
industrial, con las mdquinas, los mercados y el cdlculo econémico. Asi, en el capitalismo
moderno el conocimiento se ha convertido en un factor necesario, tanto como el trabajo o

como el capital” (Rullani, 2004)

Cabe aclarar que si bien el conocimiento siempre ha sido necesario para la reproduccion del
capital en el mundo actual toma mayor relevancia. Siguiendo las ideas planteadas por Castells
en su texto La sociedad de la informacién, libro que podemos considerar a esta altura un hito

respecto del analisis del capitalismo actual, encontramos que:

“lo que es especifico del modo de desarrollo informacional es que en este caso el conocimiento
actia sobre el conocimiento en si mismo con el fin de generar una mayor productividad En
otras palabras, mientras que en los modelos de desarrollo pre-industriales el conocimiento se
utiliza para organizar la movilizacion de mayores cantidades de trabajo y medios de
produccion y en el modo de desarrollo industrial el conocimiento se utiliza para proveer nuevas
fuentes de energia y para de forma correspondiente reorganizar la produccion, en el modo

informacional de desarrollo el conocimiento moviliza la generacién de nuevo conocimiento



como fuente clave de la productividad a través de su impacto sobre los otros elementos del

proceso de produccion asi como sobre sus relaciones.” (Castells, 1995)

En este contexto, el ambito educativo es interpelado, comienza a plantearse la necesidad de
poner a tono el sistema educativo con las exigencias del mundo actual Aparecen entonces
dos demandas centrales para llevar adelante la transformacion educativa: por un lado la
necesidad de la implementaciéon de las tecnologias digitales en la escuela y por otro el
cuestionamiento de los paradigmas pedagdgicos clasicos. Frente a un creciente aumento de
la informatizacion de la vida cotidiana de los individuos, tanto en lo que hace a la
especializacién de la fuerza de trabajo como a los espacios de ocio y consumo, el manejo de
las herramientas digitales se presenta como una necesidad practicamente ineludible. A su
vez, las nuevas formas que adquiere el trabajo en el capitalismo actual buscar moldear

nuevas subjetividades, de acuerdo con Hardty Negri (2000)

“El trabajo inmaterial involucra inmediatamente cooperacion e interaccion social En otras
palabras, el aspecto cooperativo del trabajo inmaterial no es impuesto u organizado desde
afuera, como lo era en las formas previas de trabajo, sino que, la cooperacion es completamente

inmanente a la propia actividad laboral” (p. 255)

Cabe aclarar, que si bien, en Latinoamérica muchas de la innovaciones del nuevo mundo
capitalista aiin distan de ser alcanzadas, incluso cabria preguntarse si, dentro del orden global
imperante, es necesario o posible para nuestra region arribar a ciertos modelos de trabajo
y/o cambios tecnologicos, es innegable que estamos atravesados por esta nueva forma de
entender el mundo.

Si miramos las politicas educativas de los ultimos afios en nuestra regién, podemos decir que
nos encontramos atravesados por dos modelos educativos que se proclaman (y la practica
parece confirmarlo) como contrapuestos, en primera instancia tenemos el modelo neoliberal
cuyo caso mas paradigmatico se presenta en Chile y por otro el modelo que enarbola la
bandera de la igualdad y la inclusién, donde podemos encontrar paises como Venezuela,

Uruguay, Bolivia y Argentina.



“En el modelo neoliberal la educacién se transforma de bien publico a producto de mercado.
Junto a ello, su sentido central se orienta al desarrollo de un sujeto bdsicamente econémico. De
este modo, las nuevas habilidades y competencias de desarrollo del sujeto se plantean sélo en la
perspectiva del desemperio productivo, favoreciéndose una formacion fragmentada del mismo y
el desarrollo de una sociedad competitiva y desintegrada” (Assaél, Scherping y Pavez, 2011:

7)

En cambio en el otro modelo se intenta dejar de lado la logica competitiva y con ello de
segregacion y se apuesta a la inclusién de los sectores menos favorecidos. Esto intenta
concretarse, por una parte proponiendo cambios en torno a los disefios pedagdgicos, donde
el estudiante es visto como un sujeto de derecho inmerso en distintos contextos y con
necesidades y valores culturales particulares, y por otra parte en lo relativo a lo econémico,
donde el Estado se proclama como garante de la salud y la educaciéon de la poblacién,
entendiendo a estas ultimas dos como un derecho y no, como lo hace el modelo neoliberal,
COmo un servicio.

Ahora bien, lejos de creer que hemos terminado con la desigualdad y la pobreza en Argentina,
creemos que el momento actual es fructifero para la exploracién y el debate en torno a cdmo
lograr una sociedad mas justa desde la educacion publica. En este contexto el presente
trabajo tiene como fin establecer un dialogo entre los desafios que se presentan en el ambito
de la educacion formal a la hora de incorporar las tecnologias digitales al aula y los principios
de la educacién popular enunciados por Freire. Cabe aclarar que si bien nuestro analisis
estara dirigido a la Provincia de Buenos Aires, algunas de sus conclusiones pueden extenderse

a todo el territorio nacional

Las tecnologias digitales en el sistema educativo argentino

En nuestro pais los primeros gabinetes informaticos en las escuelas datan de mediados de los
afios ochenta. En principio este fenémeno podia observarse principalmente en las escuelas
privadas, pero entrados los afios noventa se extiende a gran parte de la educacion publica. De
acuerdo con Tenti Fanfani y Tedesco ( 2001) durante aquellos afios tanto en Argentina como

en toda la region latinoamericana asistimos a reformas educativas que buscan responder a



una “doble demanda: por un lado, las demandas provenientes del sector productivo por recursos
humanos mds competitivos y mds calificados, para enfrentar los desafios de la modernizacion
productiva y tecnoldgica y, por el otro, las demandas originadas desde la dimensién politica,
para enfrentar los desafios del retorno a la democracia y al Estado de Derecho.” (p.6)

En relacién con este cambio en la politica educativa, encontramos respecto a la provision de
equipos informaticos y capacitacion docente, la aparicién del programa PRODYMES
(Proyecto de Descentralizaciéon y Mejoramiento de la Educacién Secundaria y Desarrollo de la
Educacion Polimodal) que preveia la incorporaciéon de aulas informadticas a las escuelas
publicas argentinas (Cotik y Jenik, 2012). Esta y otras iniciativas se ven interrumpidas frente
a la crisis social y politica que atraviesa Argentina desde fines de la década de los noventa y
que tiene su apogeo en el afio 2001.

A partir de la lenta recuperaciéon econdmica, en los afios subsiguientes se practicaran
distintos intentos por incorporar las tecnologias a las aulas. Entre estas iniciativas
encontramos la importancia que adquiere la educacién informatica en el marco de la Ley de
educacion Nacional N° 26.206. Pero lo cierto es que el inicio de los distintos planes
enmarcados dentros de los modelos 1:12 son los que generan un cambio de paradigma en la
incorporacion de las tecnologias digitales en el aula. La maxima expresidn de ese proceso esta
dada por el lanzamiento del programa Conectar Igualdad en el afio 2010. Este programa va a
tener alcance nacional y se propone en un lapso breve de tiempo (tres afios) repartir

3.000.000 netbooks a todo el pais. De acuerdo con Lago Martinez (2012):

“El programa conectar igualdad es un programa nacional que se implementa en escuelas de
educacion secundaria, educacion técnico-profesional, educacion especial e institutos superiores
de formacidn docente de gestion publica-estatal dependientes de las provincias y del Gobierno

de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Distribuye una computadora portdtil

" Los modelos 1:1 tiene su punto de inicio en el afio 2005 cuando Nicolds Negroponte promulga desde
el Massachussetts Institute of Technology el proyecto One Laptop Per Child (OLPC), el cual consistia en otorgar
a cada estudiante una computadora personal de bajo costo. En Argentina muchos de los programas
implementados bajo este modelo se hacen siguiendo algunos de los lineamientos planteados por Negroponte.



a cada estudiante y docente de las mencionadas escuelas en todo el pais, junto con lineamientos

pedagdgicos para su utilizacion.” (p. 210)

Podria decirse que este hecho revitaliza la discusion sobre la utilizacidn de tecnologias, dado
que enfrenta rapidamente a la comunidad educativa a los desafios que presenta un modelo de
aula digital No obstante vale aclarar que si bien la implementacion del programa conectar
igualdad aun es reciente, se han detectado desde su inicio algunos inconvenientes en
implementacién del mismo. En muchas ocasiones los problemas en torno a la infraestructura
del piso tecnolégico, necesario para la interacciéon digital imposibilitan la conectividad de
muchas de las escuelas dificultando la existencia efectiva del modelo de aula digital que se
pregona desde la organizacién del Programa. No obstante podemos observar que se
producen algunos cambios, especialmente en torno al trabajo colaborativo con medios
digitales, tanto entre estudiantes, como entre docentes y estudiantes. (Amado y Mauro, 2013).
Por ultimo resta aclarar que lo interesante del modelo impulsado desde la sancién de la ley de
educacion de 2006 es que en el mismo se fomenta, desde lo formal al menos, la nocion de
inclusién digital Lo que propicia un abordaje diferente en lo que hace a la incorporacion de
los sectores populares al sistema publico. De acuerdo a la resolucion 123 Anexo 1 del Consejo

federal de Educacion Nacional:

“Una revision acerca de las modalidades de integracion de TIC preponderantes en las ultimas
décadas permite identificar un énfasis en propuestas y acciones de tipo instrumental, entradas
en el uso de herramientas mayoritariamente informdticas. Sin embargo para que Ia
integracion pedagdgica de las TIC se convierta en una oportunidad de inclusion debe ser

significativa para quienes participan de la experiencia escolar.” (p.8)

Vemos aqui como no solo se piensa en una incorporacién de las tecnologias, sino que

también se plantea un modelo pedagogico especifico desde el cual abordar dicha inclusion.

Educacion popular: Un término muchas acepciones



Si bien en los ultimos afos se ha hablado mucho acerca de la educacion popular, lo cierto es
que este no es un término nuevo, en el caso de nuestro pais podemos rastrear su uso desde
los escritos de Sarmiento de mediados del siglo XIX, por tanto es ineludible la cuestion de
especificar cual es la acepcién que hacemos respecto del mismo. Cabe destacar entonces que
la postura que adoptamos en este trabajo esta linea con los postulados del mencionado Paulo
Freire e intenta seguir los lineamientos de la perspectiva critica en educacién. Por tanto nos
dedicaremos a clarificar con mas detalle cual es el punto del que partimos a la hora de hablar
de Educacién Popular.

Ahora bien, siguiendo los planteos de Tamarit (1992) hablar de educacién popular implica
necesariamente problematizar el concepto de Pueblo. En relacién con esto este autor
diferencia dos perspectivas: En primera instancia la perspectiva liberal clasica, donde el
pueblo estd constituido por el conjunto de ciudadanos de un pais y por quienes debido a su
edad no han adquirido los derechos civicos, es decir desde esta perspectiva pueblo somos
todos3; y en segundo lugar se presenta la perspectiva critica, donde la definicion de Pueblo
esta ligada al conflicto social y varia segtin la coyuntura histdrica, razén por la cual el autor
concluye:

En primera instancia es imprescindible definir en cada momento histérico lo que hemos
denominado sujeto virtual (o potencial) del pueblo; en segundo lugar, y también en funcion de
las circunstancias, estudiar el estado actual y las formas viables posibles de su constitucion

como fuerza social efectiva.” (p. 58).

Esta postura se aleja de una mirada fija en relaciéon con la constitucién del Sujeto pueblo
encarnado solo en una clase social (especificamente el proletariado) y entiende que es
adecuado hablar de una alianza de clases o fracciones de clases capaces de constituirse en una
fuerza social con capacidad organizativa. A partir de esto entendemos que la educacién
popular estd orientada a fomentar dicha capacidad organizativa del Pueblo, en palabras del

propio Freire (1988) “La educacién popular se plantea, entonces, como un esfuerzo en el

' Tamarit también refiere al Pueblo segun los lineamientos del neoliberalismo, sin embargo no es
nuestra intencién detenernos por el momento en esta perspectiva.



sentido de la movilizacion y la organizacion de las clases populares con vistas a la creacion de
un poder popular.”

Ahora bien a partir de lo visto, creemos que es necesario situar no solo lo que entendemos
por pueblo, sino también especificar que es lo que se entiende por educaciéon popular en
contexto histérico determinado. Para ello es necesario tener en cuenta algunas preguntas en

torno al acto de conocimiento:

“Yo creo que una cuestion fundamental para nosotros los educadores populares es saber cual es
nuestra comprension del acto de conocer. Segundo, conocer para qué. Tercero, conocer con
quiénes. Cuarto, conocer en favor de qué. Quinto, conocer contra qué. Sexto, conocer en favor de

quienes. Séptimo, conocer contra quiénes.” (Torres, 1988: 60)

En esta misma linea de andlisis Vazquez e Indart (2013) ensayan, en el contexto actual de la

educacion secundaria, una buisqueda para definir experiencias pedagogicas populares:

“Las experiencias pedagdgicas que hemos denominado como tales se constituyen y desarrollan
en lucha contra el pensamiento politico-pedagdgico hegeménico. No se requiere que sean
propuestas educativas integrales; reconocemos miiltiples experiencias, aun fragmentarias, que
desde lo cotidiano irrumpen y transgreden los modelos educativos “oficiales” y las rescatamos en

su capacidad de ir construyendo una praxis pedagdgica critica.” (p. 56)

Vale aclarar que por modelos educativos oficiales los autores entienden aquellos esquemas
ligados a las tendencias hegemonicas del nivel secundario, que en el contexto
Latinoamericano actual estaria dado por el avance de las politicas neoliberales en educacion®.

Educacion popular y tecnologias digitales: Perspectivas para un posible encuentro

A partir de lo desarrollado hasta el momento, creemos que es necesario pensar en el contexto

actual, cudl es la perspectiva desde la cual implementar y concebir las tecnologias digitales.
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" El modelo hegemonico actual se caracteriza segin Di Pietro y Abal Medina (2013) por tres rasgos: la
selectividad, la fragmentacion y el autoritarismo.



Atendiendo a los debates en torno a la educacién popular que plantean la existencia de un
modelo hegemodnico educativo, podemos trasladar la misma idea a la caracterizacién de las
tecnologias digitales. Es decir, que consideramos necesario hacer un esfuerzo por
caracterizar cual es el modelo hegemodnico que esta presente en las mismas, y a partir de esto
indagar sobre las posturas que podrian presentarse como opuestas al modelo dominante.
Creemos que para comenzar a trazar este camino, podemos tomar uno de los puntos de
partida trazados por lacomella y Marotias (2012) quienes sostienen que las tecnologias
pueden ser instrumentos que habiliten nuevas practicas liberadoras o que por el contrario
promuevan viejas formas de dominacién y opresiéon. En este sentido, es preciso tener en
cuenta la mirada sobre el capitalismo actual que sostiene Sibilia (2009) , esto es un mundo
crecientemente orientado a la creaciéon de consumidores a ser cooptados por el mercado.
Esta logica que se inmiscuye en todos los planos de la vida incluye a las tecnologias digitales y
piensa a los actores sociales como meros usuarios de las tecnologias, restandole capacidad
critica y oportunidades para la apropiacion de las herramientas digitales. Lejos de recaer en
una mirada apocaliptica, entendemos que este proceso no se da necesariamente de forma
lineal, sino que encuentra focos de resistencia que es preciso rescatar para la construccion de
una mirada alternativa.

Estos debates l6gicamente atraviesan al sistema educativo y nos obliga a pensar en qué tipo
de relaciéon estamos pensando cuando planteamos una educacién popular en relaciéon con las
tecnologias. En este sentido Cortés de Cervantes (2004) propone pensar en una educaciéon

para los medios:

“La EM apunta a reforzar en el educando, su condicion de receptor activo, de explorador
auténomo de la comunicacién medidtica, de actor de esta comunicacion. La EM quiere lograr
que el ser humano sea capaz de apropiarse de un mdximo de informaciones a partir de
cualquier tipo de documento medidtico. Apropiarse quiere decir: reunir la informacion,
organizarla, jerarquizarla, ejercer al respecto una mirada critica. El proceso implica, por tanto,
competencias de lectura, de decodificacion, de andlisis, de puesta en perspectiva, de expresion y

de comunicacion.” (p.5)



Otro de los puntos a tener en cuenta para arribar a nuestro objetivo es la constituciéon misma
de las herramientas digitales. Es decir los aspectos ligados al software y al hardware. Donde si
bien ambas dimensiones merecen su espacio, nos centraremos en algunos analisis en torno
a software, ya que es un campo que presenta gran diversidad en la construccion de un modelo
opuesto al hegemonico. Volviendo a los aportes de [acomella y Marotias (2012) encontramos
que “El software y el cédigo fuente resultan elementos tan constitutivos y omnipresentes como
invisibles: regulan el circular de datos y sujetos por el sinfin de laberintos informacionales de los
sistemas de poder, cada vez mds tecnificados, que nos contienen.” (p. 148). En este contexto, los
autores proponen fomentar el uso del software libre, ya que este a diferencia de su
contrapartida, el software privativo, posibilita la creacién y la manipulacién de los programas.
Es decir, nos posibilita un rol activo, creativo y nos permite acceder a la arquitectura que

sostiene el software en cuestion.

Algunas reflexiones que distan de ser finales

A lo largo de este trabajo hemos podido observar que la configuracién del mundo actual nos
pone frente al desafio de actualizar muchas de las concepciones elaboradas por la teoria
critica a lo largo del siglo XX. No obstante, esto no significa que debamos desterrar todos los
postulados que otorgaron sustento a dicha perspectiva, ya que, cosa que a esta altura es de
comun acuerdo, aun nos encontramos inmersos en el sistema capitalista.

Las reconfiguraciones de este sistema nos obliga entonces a pensar en nuevas estrategias
para la liberacion, y tal como nos muestra el camino recorrido hasta ahora en términos de
apropiacion digital, existen multiples experiencias que se alejan de la recepcion pasiva de las
tecnologias digitales. Estas experiencias que se dan en el mundo digital en general, también
encuentran lentamente su lugar en el mundo de la educacién. Queda para futuros trabajos
indagar en experiencias concretas que den cuenta de ello.

Por tultimo creemos que para lograr un encuentro entre tecnologias digitales y educacién
popular es necesario no olvidar el sentido politico que adquiere esta dltima bajo la 6ptica de
Freire, es decir una educacion popular es aquella que piensa y actiia en pos de la liberacion.

Respecto de esto concluimos con unas palabras de Miguel Etchegoyen (2006):
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“La accién cultural para la liberacion, de la cual la tarea educativa es una parte, es una praxis
politica. Ya hemos mencionado que el objetivo de la educacién popular no es meramente lograr
la conciencia critica, esto es solo un momento de la praxis liberadora. No importa que los
oprimidos alcancen la razén de ser de su propia realidad, si no se da una transformacion
radical de las estructuras sociales opresoras; porque de ese modo, sequirdn siendo oprimidos.

Todo develamiento de la realidad debe orientarse hacia acciones sobre la misma.” (p. 138)
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